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Resumo

A comunicagdo visa discutir a interdisciplinaridade e a usabilidade da Historia Oral na
formagdo continuada de professores de ciéncias no desenvolvimento de produtos
educacionais. Em um corpus de 152 dissertagdes elencamos trés oriundas do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Mateméatica da PUCMINAS que fizeram uso da Historia
Oral na constru¢do do produto educacional. Os produtos educacionais selecionados foram
desenvolvidos para aplicagdo em situacdes de inclusdo de alunos com deficiéncias visuais.
Em nossa analise descrevemos os produtos e analisamos as justificativas dos autores da
construcdo de roteiros tematicos aplicando a Historia Oral. Concluimos que a metodologia foi
apropriada de forma adequada no processo e sua usabilidade produziu uma pratica docente
interdisciplinar efetiva.

Palavras chave: interdisciplinaridade, formacédo continuada,
mestrado profissional, histéria oral, incluséo social.

Abstract

The purpose of the paper is to discuss the interdisciplinarity and use of oral history in the
continuing education of science teachers in the development of educational products. In a
corpus of 152 dissertations we list three from the Master of Professional Science and
Mathematics Education of PUCMINAS who made use of oral history in the educational
product construction. Selected educational products have been developed for application in
inclusion situations of students with visual impairment. In our analysis, we describe the
products and analyze the reasons of the authors of the construction of thematic routes
applying oral history. We concluded that the methodology was well appropriate in the process
and its ease of use produced effective interdisciplinary teaching.

Key words: interdisciplinar, training teaching, MBA, Oral History,
social inclusion.

A emergéncia de um modelo de formacgé&o continuada

O Mestrado Profissional, modalidade de pds-graduagdo stricto sensu, foi criado pela CAPES
em 1998 visando atender demandas profissionais de atualizagdo e formagao continuada. Essa
modalidade tem como perspectiva responder a questionamentos especificos dos setores
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produtivos, materializado em um produto final. Esse mestrado propde uma formagao
investigativa, contudo prioriza que o egresso, “no mundo profissional externo a academia,
saiba localizar, reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar
valor a suas atividades” (RIBEIRO, 2005, p.15). Na area de formagdo de professores os
projetos dessa natureza aparecem nos anos 2000 provocando discussdo e polémica enquanto
processo formativo (MOREIRA e NARDI, 2009).

O Mestrado Profissional em Ensino mantém seu vi€s preparatorio para a atuacdo em sala de
aula alinhada a reflexdo sobre pratica docente. Com vista a compreender as efetivas ligagdes
entre escolas de Educagdo Basica, licenciaturas e pos-graduagdo, nosso grupo de pesquisa
analisa desde 2008 os produtos educacionais do programa de Mestrado Profissional em
Ensino da Pontificia Catolica de Minas Gerais- PUCMINAS, o primeiro nessa modalidade do
estado. Ao investigarmos o banco de dados desse programa, buscamos identificar um eixo
articulador da relacdo entre as praticas académicas e a docéncia na Educagao Bésica e analisar
as producdes concentradas na area de ensino de Ciéncias — mais precisamente Biologia e
Fisica e Matematica.

Partimos da premissa que os processos de formagdo continuada podem criar ambiente
favoravel a aproximagdo entre as praticas docentes e metodologias interdisciplinares,
auxiliando na percep¢ao de novos campos de praticas. Em nossas analises identificamos o
engajamento de professores no desenvolvimento de novas praticas em salas de aula como
elemento central e, de acordo com essa ideia, quais implicagdes o conceito de
interdisciplinaridade auxilia na reflexdo sobre a pratica de cada professor, ampliando seus
horizontes metodoldgicos. Cabe-nos perguntar se as praticas interdisciplinares configuram-se
como uma metodologia ao criar formas de se pensar a atuagdo ou como uma pratica

pedagdgica.

Selecionamos nesta discussdo a presenca da metodologia da Historia Oral para a construgdo
de propostas pedagogicas atendendo situagdes de inclusdo social. Dessa forma, tomamos
neste artigo exemplos de processos interdisciplinares oriundos do mestrado profissional
visando analisar de forma global o processo de constru¢ao dos produtos educacionais.

A Histéria Oral como metodologia e a interdisciplinaridade

O inicio do uso da Historia Oral, enquanto metodologia de pesquisa, € algo recente para a
ciéncia e data dos idos dos anos 1970. Sua aplicagdo se baseia em reunir dados de depoentes,
geralmente relatados por meio de perguntas estimuladas e que norteardo o depoimento, de
modo a contribuir com o tema de trabalho. Sua importancia enquanto ferramenta de pesquisa
tem aumentado consideravelmente, tendo em vista que:

Atualmente, a historia oral tem influido nas disciplinas universitarias e atuado
diretamente na conduta de museus e arquivos do mundo inteiro. Ndo apenas
institucionalmente, mas também em nivel das cole¢des e lembrangas familiares ou
até pessoais, a democratizagdo do acesso aos meios eletronicos tem facilitado o
registro de situa¢des que também sdo feitas em videos e fotos (MEIHY, 2000, p.13).

Trabalhamos, dessa maneira, as possibilidades do uso da oralidade, pressupondo, sobretudo,
que a Historia Oral ¢ um mecanismo que articula diferentes disciplinas, pois se trata de uma
metodologia interdisciplinar por exceléncia, como nos lembra Alberti (2011).

Ao levantarmos a discussdo sobre o uso de uma metodologia de pesquisa proveniente da
Historia Oral, sendo usada para a constru¢ao de trabalhos concentrados na area do ensino de
Ciéncias e Matematica, se torna evidente que acreditamos na importancia da ja referida
interdisciplinaridade. Quando se apropriam de técnicas utilizadas pela Historia Oral, os
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professores que construiram seus produtos educacionais mostram que ¢ possivel uma efetiva
ligacdo entre diferentes areas do saber objetivando um resultado final inico. Como referencia
Pombo et. al (1993):

Por interdisciplinaridade, devera entdo, entender-se como qualquer forma de
combinagdo entre duas ou mais disciplinas com vista & compreensao de um
objeto a partir da confluéncia entre pontos de vistas diferentes e tendo como
objetivo final a elaboracdo de uma sintese relativa a um objetivo comum.
(POMBO, 1993, p. 13)

No campo epistemologico, podemos aproximar a interdisciplinaridade da ideia de
convergéncia ou perspectivismo, como explica Pombo, no sentido da colaboragao pratica e
troca entre diferentes disciplinas. O conceito distancia-se assim de uma posi¢do de
paralelismo entre as matérias do conhecimento (o que estaria mais evidente na
multidisciplinaridade) e da simples coordenagdo de pontos de vista para promover o ensino ¢
o aprendizado. Coloca-nos, portanto, no terreno da complementariedade e apropriagcdo de
técnicas convergentes para um determinado fim, no nosso caso, o ensino de ciéncias.

A analise de Augusto et al. (2004) sobre as concepcdes de interdisciplinaridade em
professores em um programa de formagdo continuada, aponta para o perigo de uma certa
precariedade na compreensdao desse professor de ensino médio ao conceber atividades e
metodologias aliadas a ideia de interdisciplinaridade. Algumas vezes as ideias desses sujeitos
estao relacionadas a nog¢ao basica de uma multidisciplinaridade, ora por falta de conhecimento
sobre o conceito de interdisciplinaridade ora por lacunas de conhecimento nas diferentes areas
de influéncia do tema tratado. A dificuldade se mostraria mais evidente na resisténcia para
incorporagdo de formas de trabalho de outras areas e na imposicdo de técnicas ou
metodologias interdisciplinares pré-concebidas, como aponta o estudo.

A interdisciplinaridade foi observada em estudo sobre as temdticas de dissertacdes nos
mestrados profissionais, no ambito mais amplo de nosso projeto, em produtos de outros
programas. Esse estudo mostrou a relevancia e o carater que essa abordagem tem tomado na
formag¢do de professores no mestrado profissional e buscou classificar os tipos de
justificativas implicitas na utilizacdo dessa forma de negociacdo entre diferentes campos do
saber. A partir desse estudo, foram delineadas trés categorias segundo a origem de interesse: a
motivacdo dos professores, a busca por novos conteudos € a busca por novas praticas
(Moreira et al. 2015).

Muitas vezes a interdisciplinaridade esta associada a uma marca registrada do pesquisador, e
pode estar neste sentido presa a sua historia de vida, ndo sendo tdo facilmente replicavel
como destaca Fazenda (2008). Mesmo assim, levantamos a hipotese sobre algum aprendizado
guardado na observagdo dessas praticas, ou ainda, alguma possibilidade ou indicio da
conformagdo de produtos traduzidos em processos educacionais. Inclui-se nesta discussao
outro aspecto fundamental sobre o processo de abordagem interdisciplinar em salas de aula,
apontado pela mesma autora a0 comentar as pesquisas no campo:

Trata-se, assim, o ato educativo escolar numa dimensdo complexa e
interligada de diferentes componentes e de diferentes regulamentagdes. Sua
transmissdo apenas parte de um conteudo disciplinar predeterminado, porém
amplia-se numa dimensao planetaria de mundo onde os estudos encontram-
se sempre numa dimensdo de esbogos inacabados de um design de projeto
que se altera em seu desenvolvimento. (FAZENDA, 2008,p. 24).

O aprendizado nas abordagens interdisciplinares muitas vezes esta ligado ao processo e
incorporagdo de novas praticas pelos envolvidos, mesmo que o objetivo curricular esteja
compreendido na atividade, ndo ¢ o Unico fim esperado. Partindo dessa premissa, com a
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finalidade de pensar o lugar da interdisciplinaridade no ensino de ciéncias, estabelecemos
como parametros para escolha das dissertagcdes a utilizagdo de uma disciplina fora das
ciéncias naturais em comum (Histéria Oral) e o publico alvo comum (deficientes visuais).
Identificamos no banco de dados do programa analisado entre os anos de 2008 e 2014 trés
propostas dessa natureza. Trata-se sobretudo em nossa andlise de um olhar para a heuristica,
nesse sentido, como ensina Pombo fazendo referéncia ao atual momento de produgdo
interdisciplinar, no qual h4 uma resisténcia a especializagdo em prol de uma integra¢dao dos
saberes.

Neste artigo selecionamos a correlagdo dos trabalhos da 4rea do ensino em ciéncias com a
chamada Historia Oral Tematica. Essa ¢ a forma encontrada para fazer a articulacdo dos
relatos do depoente com um roteiro pré-estabelecido e estruturado de modo que a entrevista
abranja pontos determinantes para a constru¢ao do produto educacional, no caso do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. Tentaremos identificar como a
metodologia se apresenta como alternativa para o trabalho interdisciplinar e quais sdo os
principais conceitos abordados do campo da historiografia, para analisar sua colaboragdo no
produto e em sua aplicacdo. A Historia Oral Tematica ¢ baseada em um assunto especifico,
definido anteriormente e “se compromete com o esclarecimento ou opinido do entrevistador
sobre algum evento definido. A objetividade, portanto, ¢ direta” (MEIHY, 2000, p.67).
Veremos como ela foi articulada em cada trabalho para tentar entender a contribuicao deixada
pelo conjunto das trés dissertacdes e produtos educacionais de cada professor.

Andlise e resultados

Analisamos um conjunto de 152 dissertagdes distribuidas entre 2008 e 2014, nas areas de
Ensino de Biologia, Fisica e Matematica e para melhor entendé-las, as categorizamos por
meio de uma ficha descritiva por nds produzida. Essa ficha trouxe informagdes sobre a
concepc¢ao, o contexto da aplica¢do e a metodologia do produto educacional. Definimos como
fio condutor para selecao dos produtos educacionais, a metodologia de trabalho definida pelos
autores com vistas a entender o processo de constru¢do do produto educacional, assim como
do seu efetivo uso no espago de aprendizagem escolar. Dentro desse contexto selecionamos as
seguintes dissertacdes como itens de analise:

“O Ensino e Aprendizagem da Célula em modelos tateis para alunos cegos em espagos de
Educacao formal e ndo formal” (CARDINALI, 2008), concentrada na area de Biologia;

“Uma abordagem para o Ensino de fisica a alunos deficientes visuais: Um olhar diferente para
o espelho” (FERREIRA, 2014), concentrada na area de Fisica;

“Ensino-aprendizagem de Matematica para estudantes sem acuidade visual. A construcdo de
um kit pedagogico” (ULIANA, 2012), concentrada na area de Matematica.

Dois eixos unem esses trés trabalhos : o uso da Historia Oral Tematica enquanto ferramenta
metodologica para a elaboragdo dos produtos educacionais e a constru¢do de produtos
educacionais que atendam as demandas de estudantes com dificuldades visuais.

Nos trés trabalhos ha a preocupag@o de construir modelos utilizando o tato enquanto forma de
o aluno se conectar ao produto educacional, embora a oralidade tenha sido fundamental para a
construcdo desse produto.

O trabalho de Cardinali (2008) consistiu na constru¢do de um modelo tatil de célula, como
mostra a figura 1, onde o aluno com deficiéncia visual pode tocar e perceber a estruturagdo
dessa célula, e que, segundo a autora, através do toque o estudante faria uma representacao
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mental da mesma.

o
=P
Figura 1: Modelo artesanal bidimensional da célula (Fonte: CARDINALLI, 2008, p.58).

Para exemplificar a aplicacdo do produto em sala de aula a autora usou um relato de um
estudante, que ela chama de Aluno W:

“Neste modelo compreendi melhor o que a professora ensinava no quadro
enquanto desenhava para os meus colegas e eu tentava imaginar o que ela
desenhava. Agora “percebi” o nucleo com o nucléolo; o citoplasma e a
membrana celular o revestindo, o lisossomo com enzimas dentro”
(CARDINALLLI, 2008, p.103).

O trabalho de Ferreira (2014), desenvolveu um curso de Optica Geométrica adaptado para
alunos com dificuldades visuais por meio da constru¢do de maquetes constituidas de
barbantes, tdbuas e pregos como mostra a figura 2.. O curso foi composto de dez aulas, em
trés unidades, contemplando os contetidos: Raios de luz, principios da Optica Geométrica e
aplicagoes; Reflexdo da luz e Formagao da Imagem em espelho plano.

Figura 2: Aluno manuseando a maquete que representa a independéncia dos raios luminosos

(Fonte: FERREIRA, 2014, p.59).

Ferreira assim como Cardinali cita a linguagem tatil como uma ferramenta fundamental no
processo de aprendizagem para os alunos sem acuidade visual. Citando o desenvolvimento da
elaboragdo do seu produto educacional, ela reitera:

O uso de barbantes e construtos que permitiram fazer as representagdes para
explicar o processo de visdo levou a discussdes ricas, permitindo ao
professor discutir ¢ debater de forma sistematica os diversos niveis de
deficiéncia visual, possibilitando também ao professor a desconstruir o senso
comum que liga o cego a uma incapacidade (FERREIRA, 2014, p.72).
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A terceira dissertacdo foi a de Uliana (2012), desenvolvida numa perspectiva de possibilitar
que uma aluna do ensino fundamental e outras duas do ensino médio pudessem aprender
conteidos matematicos em sala de aula. Ao elaborar um Kit Pedagdgico para ministrar
Geometria Plana, Geometria Analitica e Fungdes, Uliana reforcou a ideia de que uma inclusao
plena é o caminho necessario para equalizar as diferencgas em sala de aula:

Esse recurso pedagodgico permitiu que o aluno sem acuidade visual
construisse ¢ analisasse graficos de fun¢des de primeiro e segundo graus. Ou
seja, o material oportunizou que esse aluno participasse ativamente das aulas
e apreciasse diferente representacdo para uma funcdo, ndo limitando a ele
somente a notacao algébrica (ULIANA, 2012, p.32).

Representamos aqui o kit feito para o trabalho de Geometria na figura 3 e o plano cartesiano
de metal, feito para realizagdo de fun¢do do primeiro e segundo grau na figura 4.

Figura 3: Atividade de Geometria através do kit de material ( Fonte: ULIANA, p.62, 2012)

TR e TN T .,

Figura 4: Representacdo de funcdo do primeiro e segundo grau no plano cartesiano de

Metal (Fonte: ULTANA, 2012, p.62)

Mais uma vez a principal forma de contato do aluno com o produto educacional, e
consequentemente com o conteudo trabalhado no espago da sala de aula, foi o tato. A autora
mostra a relevancia do toque para o aluno ndo vidente, mas enfatizou também o cuidado que o
professor tem de tomar para realizar uma verdadeira e efetiva inclusao:

Esse “ver com os dedos” ¢ muito importante para os estudantes sem
acuidade visual. No entanto, os professores precisam ter ciéncia de que as
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informagdes obtidas pelo tato se processam de forma diversa para o sentido
da visdo (ULIANA, 2012, p.40).

A analise do contetido das dissertacdes visou definir as particularidades individuais dos
processos de producdo dos produtos educacionais. No caso da pesquisa de Cardinali (2008),
os depoimentos foram além das entrevistas com os alunos, e falas de funcionarios nao
videntes do Instituto S3o Rafael (local de aplicagdo do produto) também auxiliaram no
desenvolvimento do projeto. Cardinali (2008) categorizou a entrevista dada por sete alunos
que usaram o produto educacional desenvolvido. Foram marcados os termos usados pelos
depoentes no quadro 1.

MODELO EIDIMENSIONAL

ALUNO T Ver; percepcao tatil;

ALUNO U Percepgao tatil; textura; compreensao.

ALUNO V Ver; compreensao; textura.

ALUNO X Ver; compreensao; textura.

ALUNO 2 Textura; percepgio tatil; compreensao.

ALUNO W Compreensao; ver; imaginagao.

ALUNO Y Percepgao tatil; ver; imaginagio; representagio mental.

Quadro 1: Modelo bidimensional e as categorias das falas dos alunos entrevistados

(Fonte: CARDINALLI, 2008, p.53)

Ap6s fazer analise do quadro, novamente a autora utiliza dos depoimentos para enfatizar a
importancia do recurso tatil de seu projeto, j4 que segundo a mesma, a palavra “ver”, que
aparece com mais frequéncia, denota a importancia da percepcao tatil e do concreto, quando
ndo possivel a comunicagao via imagem visual” (CARDINALI, 2008, p.53).

Na pesquisa de Ferreira a Historia Oral € tratada como a metodologia que mais se adequa as
interacdes com os deficientes visuais para um efetivo ensino da Fisica. De acordo com a
autora (2014, p.26) “escutar suas narrativas tornou-se central para o desenvolvimento das
pesquisas’.

No trabalho de Ferreira (2014) o roteiro, apresentado no quadro 2, usado na entrevista
tematica ¢ dividido em duas partes. A primeira, contempla itens da trajetoria de vida dos
estudantes e a relagdo dos mesmos com a Fisica:

Roteiro: Historia de vida

Nome:

Data de nascimento:

Como surgiu a deficiéneia ou quando ela comegou a se manifestar?

Quando surgiram os sinais de sua deficiéneia, qual série escolar vocé estava cursando?

Quando vocé teve aulas de ciéncias pela primeira vez? E de fisica?

Nas aulas de fisica, vocé jd manifestava seu problema visual?

Qual ¢ o grau de seu problema visual? Fale sobre ele.

Como os seus professores, especialmente os de fisica, atuaram com vocé e como eles

lidaram com a sua deficiéncia? Que recursos didaticos eles utihizaram?

Quadro 2: Roteiro de Entrevista — Primeira Parte (Fonte: FERREIRA, 2014, p.31)
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A segunda, apresentado no quadro 3, levanta questionamentos direcionadores do depoimento,
mas dessa vez sistematizados de modo a relacionarem os conceitos de luz e dptica.

Roteiro: Conhecimentos prévios de Optica geométrica

Fale sobre o que vocé entende sobre luz?

A luz tem uma forma? Como ela se propaga?

O que vocé entende por raio luminoso?
A seu ver, 0 que sio raios paralelos, raios convergentes e raios divergentes?

Explique em que consiste a independéncia de propagagio dos raios luminosos?

A velocidade da luz € infinita, muito grande, pequena? Explique.

A Luz propaga-se no vicuo? E em outros meios materiais?

Qual a velocidade da luz no vicuo?

A velocidade de propagagio da luz em um meio material qualquer ¢ maior, menor ou igual 4

sua velocidade no vacuo?

Fale sobre o que vocé entende sobre reflexdo da luz.

O que vocé entende como reflexdo especular e reflexdo difusa.

O que vocé entende por imagem?
O que vocé entende por espelho plano?

Quais sdo as caracteristicas de uma imagem formada por um espelho plano?

Quadro 3: Roteiro de Entrevista — Segunda Parte (Fonte: FERREIRA, 2014, p.37)

Nas consideragdes finais Ferreira destaca a influéncia que o trabalho com a oralidade, e o
conseguinte entendimento da trajetoria dos estudantes cegos, tiveram na sua pesquisa:

A construgdo de instrumentos e a utilizacdo de uma linguagem adequada
foram elaboradas a partir da vivéncia da pratica pedagdgica com estes
alunos. Assim, foi desenvolvida ao longo do curso uma metodologia propria
para ensinar Optica geométrica (FERREIRA, 2014, p.71).

Quanto ao Kit Pedagogico desenvolvido por Uliana (2012), houve separacdo em trés etapas
para o estabelecimento do roteiro tematico das entrevistas e aplicagdo do produto. Na primeira
etapa a Entrevista Aa foi feita com as trés alunas deficientes visuais que usariam o produto
educacional, enquanto a Entrevista Ap teve seu roteiro elaborado para entender o trabalho de
dois professores que lecionavam para as alunas que utilizariam o trabalho desenvolvido por
Uliana. O experimento do Kit por uma das alunas consistiu na segunda etapa, e a terceira e
ultima etapa trouxe um novo roteiro tematico para colher depoimentos, contudo dessa vez
somente a aluna que participou da segunda etapa contribuiu com a oralidade, na chamada
Entrevista Bp.

Os roteiros da primeira etapa de entrevistas foram mais longos, tanto com os professores,
quanto com as alunas. No caso da Entrevista Aa foram 18 perguntas tematicas, perpassando
em dois eixos: O aluno com deficiéncia visual na sala de aula regular ¢ A Matematica e o
aluno com deficiéncia visual. A Entrevista Ap apresentou um roteiro tematico de 14 perguntas
que se dividiram em duas classes: O professor de matematica e o aluno com deficiéncia e O
ensino da matematica para alunos sem acuidade visual.

Apos o momento de aplicacdo do produto desenvolvido, houve a terceira etapa, com a
realizagao da Entrevista Bp que de acordo com a autora,

Objetivou conhecer a postura da aluna perante a funcionalidade do kit de
material no estudo dos conteidos matematicos nos quais ele foi
experimentado, analisar a aceitagdo do material como recurso pedagogico ¢
verificar se ha algo que precisa ser melhorado/modificado no kit de material.
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Visando analisar os aspectos que podem fornecer subsidios para realizar
algumas reflexdes, vistos os objetivos dessa entrevista e o0s aspectos
metodologicos do trabalho com Historia Oral. (ULIANA, 2012, p.119)

Nessa entrevista a analise do conteudo esteve dividida em trés segmentos: O diferencial das
atividades de matematica utilizando o kit de material, O kit de material e a inclusdo da aluna
nas aulas de matemdtica e Funcionabilidade do kit de material. Esses segmentos foram
compreendidos por meio das respostas dados ao roteiro tematico usado pela autora na coleta
de dados com o aluno apresentado no quadro 4.

Ao explanar as etapas da construgdo e aplicagdo do Kit Pedagdgico para o estudo de
Geometria e Fungdes, Uliana (2012) exp0ds sua busca em utilizar dessa produgdo como meio
de proporcionar com que os alunos sem acuidade visual pudessem ser incluidos nas aulas de
Matematica:

[...] ficou evidente que estudantes sem acuidade visual, utilizando-se dos
mesmos recursos utilizados pelos seus colegas videntes, ndo conseguem
trabalhar com alguns objetos matematicos. Isso ndo significa que esse aluno
possua capacidade limitada e ndo consiga se apropriar do conteudo de
matematica em estudo. [...] o diferencial ¢ que esse aluno necessita de
recursos alternativos que proporcionem a ele a mesma condic¢do de acesso ao
contetido que os demais colegas. Esta é uma das propostas do kit de material
empreendido (ULIANA, 2012, p.119).

APENDICE E- Roteiro da entrevista B, - Alunas

1.Fale sobre o Plano Cartesiano de Metal.

2. Aponte os aspectos positivos do recurso pedagégico denominado Plano Cartesiano de
Metal?

3.Na sua concepgdo, o que precisa ser melhorado nesse recurso pedagégico.

4.Comente sobre os conteidos matematicos que foram trabalhados, utilizando o recurso
pedagogico.

5.Confronte as potencialidades desse recurso pedagdgico com outros que foram utilizados ao
longo de sua vida de estudante, para trabalhar contetidos matematicos.

6.Descreva sobre a atividade que vocé realizou com o recurso pedagdgico. 0 que mais
contribuiu para o entendimento do conceito Matematico.

7.Esse recurso possibilitou vocé participar ativamente das aulas de Matemdtica nos referidos
contetdos? Fale.

8.Comente sobre o “visualizar com o tato™ no processo ensino-aprendizagem dos contetdos

de graificos e elementos da geométrica .

Quadro 4: Roteiro da Entrevista Bp (Fonte: ULIANA, 2012, p. 134).

Observamos, portanto, que as trés dissertagdes objetivaram encontrar formas de amenizar as
dificuldades que o professor pode encontrar para ministrar conteudos a alunos que tenham
dificuldades visuais. A valorizacdo dos relatos dados pelos professores e, sobretudo pelos
alunos, se tornou fundamental na constru¢cdo das ferramentas pedagogicas utilizadas. Dessa
forma a Histdria Oral se mostrou uma eficaz pratica para articular o desejo do professor na
criagdo desses mecanismos ¢ a real necessidade do estudante.
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Considerag0Oes Finais

Numa retomada a pergunta central deste artigo, percebemos que ha, de fato, um entendimento
da Histoéria Oral como metodologia de trabalho que leva a construgdo dos produtos usados nas
aulas de Biologia, Fisica e Matematica. Quando as trés professoras optam por estruturarem
seus levantamentos contemplando um roteiro de entrevista que traz elementos que retomam as
nuances da vida escolar dos alunos com baixa acuidade visual, e ndo uma simples entrevista
qualquer, existe uma perceptivel opg¢do pela constru¢do de um método investigativo trazido
pela Historia Oral, valorizando a narrativa individual e do grupo enquanto método
investigativo para a elaboragdo do produto.

Hé4 uma convergéncia de ideias entre os trés trabalhos analisados, que partem para a
construcdo dos respectivos produtos educacionais amparados no arcaboug¢o dos métodos
recomendados pela Historia Oral. As trés dissertacdes mostram a vertente tematica da
Histéria Oral como metodologia de embasamento para a realizagdo dos trabalhos, uma vez
que a composicao dos roteiros das entrevistas orais sempre foi objetiva, em todo momento
tiveram um evento definido: a necessidade de tracar um caminho para a constru¢do e uma
bem sucedida aplicacdo de um produto educacional que seria usado em sala de aula por um
estudante com dificuldades visuais.

Frisamos ainda que nas trés ha por parte das autoras a percep¢do do uso da Historia Oral
Tematica, registrando citagdes e referéncias dessa area.

E, ainda retomando o conceito de interdisciplinaridade trazido por Pombo (1998), destacamos
a ideia da existéncia da complementaridade, onde nos trés trabalhos ocorre a utilizagdo das
técnicas fornecidas pela Historia Oral de forma a contemplar a pesquisa no ensino de ciéncias.

Considerando o presente trabalho percebemos um valoroso legado do Programa estudado, nos
trés casos, uma relevante alternativa para a qualificacdo profissional do professor de ciéncias
no que concerne a interdisciplinaridade.

A nocdo interdisciplinar de complemento entre contetidos diferentes foi a metodologia
articuladora nos estudos mencionados nesta producdo. Portanto, a complementaridade entre
disciplinas, aponta de fato a existéncia da interdisciplinaridade, igualmente eficaz para o
aprimoramento dos professores.

Apontamos que o elo entre contetidos distintos representa uma relevante ferramenta ndo sé
para a produgdo académica, mas também para a aprendizagem escolar. Isso ficou perceptivel
ao investigarmos a constru¢do dos trabalhos e o levantamento bibliografico utilizado nesses.
Detectamos que o uso de referenciais ligados ao campo da Historia, a utilizacdo dos
questionarios sobre a vivéncia dos alunos e as especificidades da trajetdria de cada um deles
lhes facilitaram a percepc¢ao dos conteudos.

Os relatos dos alunos ouvidos pelos trés professores que produziram as dissertagdes
possibilitou a elaboracao de trabalhos que tivessem concretude numa ligacao entre a pesquisa
e a sala de aula da educacdo basica, evidenciando o processo de formagdo e aprimoramento
profissional do educador como um importante mecanismo para a melhoria dos conteudos
ministrados no espago escolar.
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